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BUT DE LA COMMUNICATION

Présenter le modele « apprendre par la lecture » fondé sur nos recherches.
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* Présentation du modele « Apprendre par la lecture »

* Positionnement du modele « Apprendre par la lecture » au regard d’autres approches
théoriques (dont la compréhension de texte)

* Exemples de difficultés éprouvées par les éleves dans cette situation
» Défis a relever par les enseignants pour favoriser I'apprentissage par la lecture chez les éleves

* Conclusion
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Apprendre par la lecture au XXle siecle

* Apprendre par la lecture est une activité complexe qui présente un niveau élevé d’exigences pour
tout individu (Cartier, 2006; 2023).

» Cecirequiert de traiter des sources (encyclopédies, manuels, articles, ouvrages littéraires- romans
historiques, etc.) et des modes d’information variées (textes, images, graphiques) pour s’informer
et acquérir des connaissances afin de réaliser des activités complexes.

* Poury arriver, toute personne aa:
* comprendre I'information tirée de sources variées d’information,
* apprendre ce qui est inconnu,
* autorégulé I'apprentissage,
* réaliser 'activité d’apprentissage,

* et étre/rester confiant et motivé pour ce faire.



INTRODUCTION

Apprendre par la lecture en classe de francais et autres classes

Dans le champ disciplinaire du francais, les enseignants suivant la logique des programmes actuels, se
concentrent principalement sur :

* la découverte et I'analyse de textes littéraires (Cartier, Boulanger et Langlais, 2009),
* et lalecture de textes variés (Martel et Lévesque, 2010),

e qui sert souvent de prétexte a la pratique de stratégies (Cartier, Contant et Janosz, 2012).

Toutefois, certains aspects ne sont pas reconnus, par exemple, « Utiliser le contenu des textes a diverses

fins », « pour accomplir des taches significatives dans plusieurs disciplines scolaires et dans des contextes
variés » (Mels, 2006, p, 75).

* Or, plusieurs enseignants reconnaissent peu sa pertinence et son apport pour la classe de frangais (Cartier,
Boulanger et Langlais, 2009).

» Certains le percoivent comme une simple mobilisation de stratégies encodées ou méthodes (par exemple,
SQ3R) (Cartier et al., 2018).

Les enseignants d’autres disciplines font apprendre en lisant et s’attendent a ce que les enseignants de
francais « montrent a lire aux éléves » (Cartier, Boulanger et Langlais, 2009).



Présentation du modele « Apprendre par la lecture » :
un modele pragmatique et original (cartier, 2023)

Lien contexte - individu

Contexte
Historique, social, Bagage de I'apprenant Processus de l'apprenant
culturel, institutionnel
et scolaire
~ Objectifs ifcaton:

. . # . ersonnelst Planification
Situation d'apprentissage P
par la lecture, soutien et - Habiletés cognitives
é“aluat_“:'“ - (Trouble d'apprentissage)
- d?malne{?] - Compétence langagiére

d'apprentissage - Intéréts Interprétation des
- activité complexe, | . . exigences de Mise en ceuvre?

finent ._-F; : - Connafssances du dumalr_'ne: Iactivité:
partnontie, de nature - Connaissances métacognitives

motivante et adéquate - Appréciation du contexte

- sources d mforma?mn - Perceptions motivationnelles
médiatiques multimodale

- Occasions fréquentes et Autoévaluation? Contrdle
pertinentes Performance ¢:] ajustement?

! Exigences et objectifs: chercher et évaluer les sources, lire, comprendre, apprendre, réaliser les tiches, gérer
I'avancement des taches et de I'apprentissage, travailler avec mes amis, etc.
2 Taches et stratégies cognitives, métacognitives, affectives et de gestion des ressources (et du travail collaboratif)




EXEMPLES DE DIFFICULTES EPROUVEES PAR LES ELEVES DANS CETTE SITUATION
Le schéma narratif et —

R —, grandes étape@ga - ———————
Neals = | ———

Au royaume de Trikar

langue d'enseignement
(MELS, 200643, p. 75)

Compétence 1: Lir

cha n'a-telle ianais vu Lo soletl miroster sur l'eau de la riviere oo

forét que les personnes
présent uniforménient

evoir le schema du recit
) Revoir les grandes étapes du sché-
ma du récit

rain de sculpter,

ses dis torrible 3. Nomme le personnage principal ot décris-le I

4, Nomme les personnages secondaires et décris.les

présenter un récit selon differents
points de vue, en donnant des
exemples (section Connaissa™~
technigues).

» Donner la consigne suivan

- Vous lirez cette histoire cl
par chapitre. Aprés chacu
diviserez une page o une po
age de votre cahier de fran
deux pour former deux col
Dans la colonne de gauche,
lée «Le texter, vous copierez ¢
trois phrases qui vous ont frag )

dans la colonne de droite, « L t t t.f
VOUS INSCTIrez UNe expenence, u e e X e n a rra I
flexion ovune opinion que vor
pire chaque citation

» Donner un modele de réactio
deux colonnes a partir d'un

Le texte narratif est une texte qui peut étre réel ou imaginaire. Il comprend en son sein
un processus de transformation. Il peut étre écrit de fagons trés différentes ce qui peut
le rendre assez complexe selon le schéma narratif quiil suit et le point de vue de la

[ . du theme 1.
O n S e nt re | | nfo rm atl O n ‘ narration qu'il adopte. On le retrouve surtout dans trois genres ° le roman, le conte etla
g o e nouvelle.
|/ - |~ 14
textes. » . yr— 1. Définition

ire le premier chapitre

u récit . . . . N . . -
Le texte narratif appelé aussi récit est une histoire qui peut &tre réelle ou fictive - récit

~ d Y d . f' ! Faire fire individuellement Te d'aventures, récit historique, récit merveilleux... Il est raconté par un narrateur soit a la
CO nte n U eS teXteS a |Ve rseS | n S » 1re (je) ou 3e personne (il, elle), selon qu'il est ou non impliqué dans le récit.

2. |dentification

1« Utilisel

! dmte moeen ki Aot v cnnenecian e fats qui s'enchainent. Les verbes d'action et
ision de I'histoire, a laquelle participe(nt) un
onte ; le narrateur peut, lui aussi, étre un

Probleme de connaissance du texte informatif, smcmmsm :
de compréhension de texte informatif,
d’'interpretation des exigences de I'activite ? (Cyclades, 3¢ cycle

primaire, cahier A)




EXEMPLES DE DIFFICULTES EPROUVEES PAR LES ELEVES DANS CETTE SITUATION

Isabelle, orthopédagogue au primaire, intervient en dehors de la classe aupres de Philippe
gui cumule des retards dans ses apprentissages

Pour l'aider a rattraper ses retards, | ontrer la stratégie

Probleme de choix de tache, de stratégie de lecture ou
d'apprentissage, de transfert, de motivation ?



EXEMPLES DE DIFFICULTES EPROUVEES PAR LES ELEVES DANS CETTE SITUATION

Emilie, 4¢ année : apprendre sur les oiseaux de proie. Lire 2 courts textes.

TR Rl T T

1. Combien de fois, I'année derniére, m'a-t-on

demandé d'apprendre sur un sujet en lisant 2 | presque | U1 oS
par
semaine

Une fois
Jjamais par mois
Coche a I'endroit qui indique le mieux le
nombre de fois.

Objectifs personnels

) Réfléchis a ce que tu fais et penses
AU DEBUT, LORSQUE TU VAS DEVOIR REALISER L'ACTIVITE

- . «apprendre en lisant».
Emotions

4. Quand j'apprends sur un sujet en lisant

) | je veux finir le plus vite possible

T

2. Coche le ou les sentiments que tu ressens Ifirsque ton enseignante te demande b) je veux travailler avec mes amis
d'apprendre en lisant :
a) content stressé | <) je veux bien faire l'activité

d) je veux comprendre ce que je lis

e) je veux apprendre sur le sujet

f) je veux lire le moins possible
9) | je veux faire plaisir & mon enseignante . Non ui
inqdied h) je veux faire plaisir a mes parents Non Oui
¥ : € D je veux avoir de bonnes notes, bien réussir Nonﬁ @

Probleme d’interprétation de I'ensemble des
exigences de l'activité ? De motivation ?

Cartier, Butler et Bouchard, 2006



EXEMPLES DE DIFFICULTES EPROUVEES PAR LES ELEVES DANS CETTE SITUATION

Portrait des éleves qui se voient engages Portait des éléves qui disent éviter I'activité :
20,3 % de tous les eleves 24,9 % des éleves

TwoStep Cluster Number = 1 TwoStep Cluster Number = 3
Perc. comp.

Bonferroni Adjustment Applied Bonferroni Adjustment Applied

_-_ Critical Value _-_ Critical Value

[ Test Statistic Perc. comp. - | [] Test Statistic

Perc. comp. =

Criteres de perf. .. Criteres de perf. ] |

Inter. ex. taches _—

Inter. ex. tiches | |
Focus mémorisation |

Focus mémorisation A

|
Traitem?nt info .- Veut faire plaisir et impr. | i
Evitement Traitementinfo 1 | I
Planification Planification | |
Bien-étre Bien-étre 7 |
Inquiet et stressé Demande aide - [ 1T

Demande d’aide M }:l
Veut faire plaisir et impr. | Inquiet et stressé L I

I I I
-100 50 0 50 100 150 -100 75 -50 .25 0 25
Student's t Student's t

Cartier et Butler, 2004



EXEMPLES DE DIFFICULTES EPROUVEES PAR LES ELEVES DANS CETTE SITUATION

Portrait des éleves qui rapportent étre passifs :

22 % de tous les éleves

Perc. comp.
Demande aide

Veut faire plaisir et impor. -

Evitement
Planification
Inquiet et stressé
Bien-étre
Traitement info

Critéres de perf.

Inter. ex. taches

Focus mémorisation

TwoStep Cluster Number = 4

Bonferroni Ad

-100

Student's t

Perc. comnp.
Demande aide
Veut faire plaisir et impr.

est Statistic

TwoStep Cluster Number = 2

Bonferroni Adjustment Applied

Inquiet et stressé

Bien-étre
Planification
Evitement

Traitement info
Inter. ex. taches

Criteres de perf.

Focus mémorisation

100

Cartier et Butler, 2004

-50 -25 0 25 50

Student's t

Portrait des éleves qui se percoivent stresseés, actifs
et inefficaces : 32,9 % de tous les éleves

_-_ Critical Value

[] Test Statistic



DEFIS A RELEVER PAR LES ENSEIGNANTS POUR FAVORISER LAPPRENTISSAGE
PAR LA LECTURE CHEZ LES ELEVES (?)

Situation d’apprentissage

) Processus de l'apprenant
par la lecture, soutien et

Planifier/ajuster une situation d’apprentissage par la

évaluation lecture
d’apprentissage

personnels Planification®
Passer de I'enseignement explicite, stratégique ... au

soutien a I'apprentissage par la lecture explicite,

- activité complexe, f
pertinente, de nature

motivante et adéquate
- sources d'information
médiatiques multimodale
- Occasions fréquentes et
pertinentes

Interprétation des
exigences de
I activité?

A\

Autodvaluation? Contrile

Performance C:] ajustement

stratégique!

Ou

Moi, j'enseigne, mais eux :
 qu’en pensent-ils?

* que veulent-ils?

« que font-ils ?
 qu’apprennent-ils ?



CONCLUSION

Démarche d’enseignement réalisée Ajustements effectués :

1. Ajuste une situation de lecture
en situation d’apprentissage par

s Intégrer dans la lecture ou en planifie une
composante(s) la pratique nouvelle (contenu a réviser)
du processus 2. Planifie une nouvelle situation
d’appr. . et ajoute/ajuste le soutien a
Soutenir , .
Ajuster / Mettre R I'apprentissage par la lecture de
’ Analyser . Controler Iéldve
planifier en ceuvre —_— . y _
Choisir oisir autre 3. Ajuste I’évaluation en
situation d’appr. composante concordance avec
+ Soutien I'apprentissage par la lecture

(Cartier et al., 2018)

Revoir
I"activité

Adaptation de Cartier, De LaDurantaye, Deslauriers et Raouj, 2013; Cartier, 2016



APPRENDRE PAR LA LECTURE APPRENDRE PAR LA LECTURE
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